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EL APRENDIZAJE VERBAL SIGNIFICATIVO DE AUSUBEL.

ALGUNAS CONSIDERACIONES DESDE EL ENFOQUE HISTORICO CULTURAL

TileeVeaTares.*

En el presente trabaj o hacenos un anélisis de | os
post ul ados del aprendi zaj e verbal significativo de
Ausubel desde el enfoque historicocultura de M got sky.
En él tratanos de encontrar puntos de coi nci denci a
entre anbas teorias. Las i deas basi cas que permten
hacer que un aprend zg e seasi gnificativo-lainteracci on
entreel nateria potencial nentesignificativo, encuanto
asuestructuraldgica, yencuantoaque contenplalos
conoci ment oS previ 0s y estruct ura cognitiva, asi cono
una act i tud noti vaci onal positiva del al unmo- dej an
entrever toda una serie deinplicaci ones net odol 6gi cas
coherentes con | a teoria vigostkiana, conola
interacciondeloexternoy lointerno, dentrodelos
nmar cos de | a situaci 6n social de desarrollo, Ia
expl oraci on de | apotenci a i dad, |a uni dad de o cognitivo
y loafectivoenel aprendi zaje. Gono consecuenci a se
propone su apl i caci 6n en | a practica del aprendi zaj e
por recepci on.

Ror todos es sahi do que | as cat egor i as vi got ski anas
quereflganlaesenciadel desarrdlo,
tal es cono Situaci 6n Soci al de

Si misna una conprensi 6n'y una vi si 6n general dela
ont ogeni a humana, por lotanto trasci enden | os nar cos
del aprendi zaj e escol ar. De este nodo, al analizar el

aprendi zaj e si gnificativonointentanos reducir di chas
concepci ones a | os narcos del misno, sin enbar go nos
resul tanuy interesante, y por tanto constituye nuestro
obj etivo, sefial ar Iasinilitud que puede descubrirse en
anfas const rucci ones t edri cas.

Presentacion de las ideas basicas de la teoria de
Ausubel

B aprendi zaj e verbal significativoteori zado por Ausubel
propone def ender y practi car aquel aprendi zaj e en el
que se provoca un ver dader o canbi o aut énti co en el
sujeto. S nos remtinos al concepto de aprendi zgj e;
«proceso de i nt eracci 6n que produce canti os i nt ernos,
modi fi caci 6n de | os procesos en | a confi guraci 6n
psi col 6gi ca del sujeto de forna activay continua»

(@nzal ez Serra, 2000) verenos que

enel aprendi za e significativo estos

Desarrol | o, Zona de Desarrollo
Pr 6xi mo,
Mdi atizaci 6n, etcétera, encierranen

Interiorizacion,

Universidad Central de Las Villas.

canhi 0s seran produci dos por nuevos
conoci mentos, | os que adqui riran un
sentido personal y una coherenci a
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| 6gi caenlas estructuras cognitivas del educando; se
el ude asi a | a nenorizaci 6n y mecani zaci 6n del
aprendi zaj e de cont eni dos carent es de si gni fi cados. H
ahi laautenticidad del canbi o que propone este tipo
de aprendi zgj e.

De esta manera el aprendi zaj e si gni fi cativo debe
contenpl ar el engranaje | 6gi co de | 0s nuevos
conoci nientos o nateriaainpartir conlos concept os,
i deas y represent aci ones ya fornados en | as estruct uras
cognosci tivas del educando; se construye asi un
conoci ment o propi o, individual, un conociniento de
él paraél. Ausubel trabaj 6 sobre cani os de concept os,
de signi ficados, por esto es que denoni na su nét odo
«gprend zgj e verbal si gnifi cativo. »

B significado es producto del aprendizaje
significativoy serefiereal contenidodiferenciado que
evoca un si ool 0 0 conj unt o de est os después de haber
si do aprendi do.

De esta forma Ausubel distingue 3 tipos
fundanent al es de aprendi zaj e si gni fi cativo (Acei tuno,
1998):

Aprendi zaj e represent aci onal : tipo bési co de
aprendi zgj e si gnificativo. Enél se asi gnan si gni fi cados
a det er ni nados si nibol os (pal abras) se i dentificanlos
si nbol os con sus referentes (objetos, eventos,
concept 0s) .

Aprendi zaj e de conceptos: | 0s concept 0s
representan regul ari dades de event os u obj et os, y son
repr esent ados t anbi én por sinbol os particul ares o
categorias y representan abst racci ones de atri but os
esencia es del os referentes.

Aprendi zaj e proposi cional : |atareano es apren-
der significativanente | o que representan | as pal abras
ai sl adas o conbi nadas si no aprender | o que signifi-
can | as i deas expresadas en una proposi ci 6n, | as cual es
a su vez constituyen un concepto. Eneste tipo de
aprendi zaj e | a tarea no es aprender un significado
ai sl ado de | os di ferent es concept os que consti t uyen
una proposi ¢i 6n, sino el significados de el | a cono un
t odo.
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H autor secentraenel aprend zg e significativo
dentro de | os marcos del aprendi zaj e por recepci on, o
sea, aquel en el que se exponen | os cont eni dos ya
el abor ados y que ti enen que ser asi ml ados por el suj eto
en forna de conoci nient 0s. Es por eso que el autor se
preocupa por net odos exposi tivos que posi biliten que
est 0s cont eni dos sean pot enci a nent e si gni fi cativos para
el al utmo. En este proceso el | enguaj e constituye un
nedi o i ndi spensabl e que pernite transmtir, precisar y
escl arecer | 0s significados, a goqueocurreenvirtud de
| aasinlaci 6n de | a pal abra.

Teni endo en cuenta la teoria integradora
propuest a por O ego Gnzél es Serra (Serra, 2000), y
utilizando sus térmnos, pudiéranos decir que el
aprendi zaj e si gni ficativo constituye un aprendi zaj e
predom nant enent e ext erno, produci do por |a
i nteriorizaci én de cont eni dos y det ermnant es del nedi o
fisicoysocia. H contenidoquesevaa aprender viene
de af uera, es dado u of recido al sujeto nediantela
pal abra, vehicul o enoci onal sinbdlico, por |o que
adends es un apr endi zaj e ext erno conuni cat i vo.

B aprendi zaj e signifi cativo debe contar, por una
parte, con unacoherenciaenlaestructurainterna del
material y tener una secuencia | dgica entre sus
el ement 0s. Por otra parte debe conprender |a
est ruct uraci on cogni tiva del educando, | os esquenas que
ya posee, que | e serviran de base y sustento para el
nuevo conoci mento. Debe, adends, inplicar una
di sposi ci 6n posi tiva por parte del a unmo, en el que
j ueguen su papel | os procesos notivaci onal esy
afectivos (Lejter de Bal cones, 2000).

Esenlainteracci 6n de estas tres condici ones
i ndi spensabl es que se da | a esenci a del aprendi zaj e
significativo, por | o que para Ausubel | os nuevos
si gni fi cados son el producto del intercanbioentre el
nat erial potencial nente significativoy |adisposicion
subj etiva (enoci onal y cognitiva) del educando,
nodi fi candose esta Ul ti na const ant enent e.
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Puntos de contacto con el enfoque historico cultural

Tras estos post ul ados exi ste un princi pi o contin en | as
i deas de Ausubel y Vi gotsky, |aunidaddelocognitivoy
loafectivoenel aprend zaje. ParaM gotsky | a uni dad
deandlisisdelaStuacion Socia deDesarrolloes|a

vivenci a, rel aci on af ectivadel individuoconel nedio,
uni dad de I o cognitivoy | o afectivo. Para Ausubel no
existe aprendi zaje si nosetieneencuentalaestructura
cognitivaalapar delaactitudafectivay notivaci onal
del educando.

Aprendizaje significativo

material potencialmente significativo
organizado coherente y
jerarquicamente, a partir de la estructura
cognitiva del alumno, siendo
potencialmente relacionable para €l

Ani juicio, |aconcepci 6n de Ausubel aludeala
continuarel aci 6n de | os factores externos e i nternos
dada durante el desarrol | o del sujeto, idea enunci ada
por M gotsky, queserefierealarelaci onque se produce
en | os marcos de | a Stuaci 6n Soci al de Desarrol | o
(Bozhovi ch, 1976; Mo Parra, 2000). O cha rel aci on,
|1 evada al plano del aprendi zg e significativo, pernite
|ainteracci onespecia entre anbos factores, el nateria

Julio-Diciembre, 2003

disposicion subjetiva, experiencia anterior,
disposicion afectiva y motivacional
conceptos integradores, significados

establecidos.

SOTO0O0 =0+~

Nuevo conocimiento significativo

0 cont eni do a aprender y | a predi sposi ci 6n subj etiva
del al ummo, lo cual produciré el nuevo conoci niento
significativoparael educando, que es significativoen
tanto ha si do engar zado de nanera coherente en | os
conoci nentos anteriores del sujeto. Pero no sol anent e
de forna cuantitativa, ode naneraaislada, ni cono
una sunat ori a de conoci m ent os, sino que dicho
conoci m ent o encuentra un espaci o de rel aci 6n
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significativo dentro de | os esquenas cognitivos del
al unmo. Se propi cia con el 1 o una reest ruct uraci 6n de
| os conteni dos anteriores sobre la msna area
representaci onal de naneracual itativa. Por estosera
un conoci mento nas firne, duraderoy con nenos
posi bi | i dad de ser ol vi dado en el ti enpo.

Si vol venos al esquema propuesto nos
per cat ar enos de que Ausubel sl o toma en cuenta, de
| asituaci on educativa, €l nateria (ylananeraen que
ha si do €l aborado) y | a di sposi ci dn psi cal 6gi cadel sy eto,
| o cual viene deterninado porque el autor secentray
desarrol | a explicativanmente el aprendi zaj e por
recepci 6n. Si bien ol vida miltiples factores
conponent es de una si t uaci 6n de aprendi zaj e (cono
pueden ser | os el enent os ecol égi cos, rel aci 6n con el
grupo, conel profesor, etc), lainteracci 6n, concepto
i ndi spensabl e en el enf oque hi stérico- cultural y que
expl i ca todos sus categorias, aparece enlas ideas de
Ausubel cono el espaci o en el que se produce el
aprendi zaje. Alli |as nuevas i deas se vincul an con
aquel | as i deas rel evant es y especi fi cas ya exi stentes en
el bagaj e cogni tivo del individuoy se produce | 0 nuevo.
Y, adends, |apal abraes el principa nediatizador.

Ahor a desgl osenos un poco mas el naterial
pot enci al nent e si gni fi cativo.

La teoria ausubel i na se ennarca dentro de | a
corriente delaPsicol ogiagnitiva, lacua tonacono
punto de partida | a exi stenci a de una estructura
cognosci tiva que viene aser | afornaenqueel individuo
ti ene organi zado el conoci nient o Esta estruct ura debe
tonarse en cuenta para pl anificar lainstrucci on, puesto
que el | a sirve de soporte para que el al unmo pueda
procesar | a nueva i nfornaci on. H | o supone conocer y
expl orar entonces | os predi sponent €s cognosci ti vos y
not i vaci onal es de | os est udi ant es.

Para Ausubel , enla estructura cognitiva de cada
sujetoexisteunordenjerarquicoenel quelasideasy
concept os tienen un | ugar segln su nivel de
gener al i zaci 6n. De este nodo unos concept 0s van a
incluir oasubordinar actros. H nateria seasinmlarda

Universidades n. 26

través de varios procesos: €l aprendi zaj e subor di nado
0 por subsunci 6n es, parael autor, lafornaesencial
del aprendi zaj e si gnificativo. Esdecir, seadquiriran
concept os nés especi fi cos (i ncl ui dos) que seincl uiran
en concept os nds general es. Oalainversa, através
de | a supraor denaci 6n donde se adqui eren nuevas i deas
i ncl uyent es que i ncl ui ran a ot ras nés especi fi cas.

S gui endo est e pri nci pi 0 es que se puede el aborar
y organi zar jerarqui canente el naterial potencial nente
significativo, queposihilitela capaci dad deincl usiony
rel acién, (significacionldgica) parapoder ser ai sl ado
significativanenteapartir delos conceptos i ntegradores
& sy eo

Ausubel y M gotsky tienen unarepresentaci 6n
de | a subj etivi dad hunana di ferent e, incl uso Ausubel
sololateorizaen!os narcos del aprendi zaj e escol ar,
mentras que Vi got sky | a conprende en toda una
concepci 6n del desarrol | oy fornaci 6n del psi qui sno
hunmano en t odos sus cont ext 0s. Sin enbargo, aun
aqui podenos encontrar puntos coi nci dentes. Para
M got sky | a uni dad de andl i si's de | a subj etividad es el
si gni fi cado; coai nci di endo con el pl anteamento tedri co
de Ausubel . Seglin éste, | o esencia desde el punto de
vi sta netodol 6gi coen el aprendi zaj e, es € significado.
DO cho en sus pal abras | 0s concept s i nt egrador es que
ya posee el al ummo. Es vélido aclarar que esto no
qui ere decir que anbos tedricos entiendan el
significado deigual forna el planteado por M got sky
esalnmas ricoy anplio. Perolo comin en anbos es
que van a | a blsqueda de aquel | o que si nbdl i canent e,
en térninos de signi ficados, se hafornadoenlanente
hunana.

B aprendi zaj e si gnificativo prevé adends | a
posi bi | i dad de que | os concept os i ntegradores, ol os
cont eni dos sust anci al es que pueden servir de ancl gj ey
sustento a | 0 nuevo, no existan; y of rece un nét odo
consecuente para suplirlo. Eneste caso, cuando el
al unmo car ece de | os conoci ni ent 0S necesari os para
interiorizar | onuevos significados, entonces seutilizan
| os denoni nados or gani zador €S previ s, que consi st en
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enpresentarlealos aprendi ces unnateria introductorio
de carécter nas general e incl usivo.

Los organi zador es pueden ser de dos tipos, segin
el conocimentoquetengael alumodelanateriaa
aprender (Garcia, 2001):

1) Qgani zador expositivo. Se enpl ea en agquel | os
casos en que el al unmo tiene muy pocos o nhi ngun
conoci nento sobre |a materia. Su funcion es
propor ci onar | os i ncl usores necesari os paraintegrar | a
nueva i nf or maci 6n, procurando que éstos pongan en
rel aci onlas i deas exi stentes con el nuevo nateria, nés
especi fi co.

2) Organi zador conparativo. En este caso el
alumo estarel ativanente famliarizado con el tenaa
tratar o, al nenos, éste puede ponerse en rel aci 6n con
i deas ya adqui ri das; ental es circunstanci as, |afuncion
del organi zador previo es proporcionar el soporte
conceptual yfacilitar lad scrimnabilidadentrelasideas
nuevas Yy | as ya aprendi das, sefial ando sinilitudesy
dferencias.

Julio-Diciembre, 2003

Pero no sol anent e en est o radi cal a si gni fi caci on
del material . Cono habi anos di cho anteriornent e el
aprendi zaj e de Ausubel debe contar con el acervo
cognitivodel sujeto, apartir del cual seelaborarael
nuevo conoci nient o (si gni fi caci on psi cal 6gica): «...si
tuvi ese que reduci r toda | a Psi col ogi a educativa a un
soloprincipio, enunciariaeste: e factor ndsinportante
que i ncl uye el aprendi zaj e es 1 o que el al unmo ya sabe.
Averigiliese esto y enséfiese consecuent enent e»
(Ausubel).

S loanal i zanos un poco, podrenos per cat ar nos
de que el aprendi zaj e de Ausubel , aungue con ot ras
pal abras, nos esta planteando | aexploraci ony el estudio
de | as potenci al i dades del al unmo si conpr endenos al
aprendi zaj e si gni fi cativo dentro de | os narcos de | a Zona
de Desarrol | o Proxino. B o ocurre cono consecunci a
de que el nisno se da en un si stena donde se i dentifica
al sujeto que aprende, el sistena sinbolico que es
aprendidoy el sujeto que ensefia, en un espaci o donde
se Vi gj a desde un conoci ment 0 o desarrol | o al canzado
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aotroque esta por al canzarse y que transfornard al
anterior, propio de | a Zona de Desarrol | o Proxi no
(Qrral, 2001).

S querenos el aborar el nateria potencia nente
significativo, si deseanos conocer | a necesidad o no
de | a el aboraci 6n de cual qui era de | os dos ti pos de
or gani zador es previ s, tenenos que conocer a suj eto
que aprende, 1o cual inplicaconocer en priner | ugar
lasituacionreal desuestructuracognitiva, y alanisna
vez i dentificar aquel | os el enentos i nternos que | e haran
posi bl e laintegraci 6ny el aboraci 6n de | o nuevo para
pasar a un nivel superior. Osea, |as posihilidades
cognosci tivas y af ectivas que permitiran al canzar 10
nuevoy | areestruct uraci on de su subj eti vi dad; aquell o
que pot enci a nente tieney que va a poder ser | ogrado
einclusive transfornado através delainteracci oncon
el nateria o contenido nuevo.

Adends, este aspecto resulta muy inportante
puest o que hace un | | anado a tener en cuentaala
persona que aprende, inplica una atencién
i ndi vi dual i zada, otro punto de coi ncidenciaconlateoria
de Vi gotsky, aplanificar y organizar el proceso de
aprendi zaj e apartir delas caracteristicas especificas
del aprendiz Por tal razén el aprendizaj e significativo
comenza centrandose en el sujeto que aprende. Hlo
posibilita el conocimento en el narco de | as
ci reunst anci as especi fi cas del suj eto, las queleperniten
el despliegue y desarrollode sus cual i dades personal es
enel contextodel aprend zg e significativo.

B conteni do se convertira en potencial nente
significativo cuando, en priner térnino, pernitela
subsunci 6n j er arqui ca, dotando al conteni do de
significacionlogicay, ensegundotérnmno, se el abora
apartir delas representaciones, conocim entos,
si gni fi cados, experiencias, esquenas estructural esy
actitud notivacional que posee el al ummo, y que
posi bilitaranlainsercidn delonuevo, puestoquele
bri ndan una si gni i caci 6n psi col dgicaa naterial .

Por eso, aunque una de sus debi | i dades est & en
quelinmtasuteoriaa aprend za ereceptivo, y por tanto
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a un conoci nent o decl arativo, sal valas defi ci enci as del
misno al proponer | 0s supuest os tedri cos- net ol 6gi cos
enunci ados, aliviando el caracter pasivo de di cho
aprendi zaj e y dandol e un val or a | a acti vi dad
cognosci tiva, notivaci onal eintencional del sujeto
(si gni fi caci dnpsi col 6gi caaf ectiva).

El educador

Lo expuest o anteriornente i ndi ca que | a tarea del
educador o naestro no es rapidani féacil, pero si
i nprescindi bl e si se desea | ograr un aprendi zaj e
significativoensus a umos. Requiere incl uso de t oda
una seri e de condi ci ones obyj eti vas en | as escuel as (nenos
al umos par a cada prof esor, etcétera) y aulas. Yde
capaci dades y condi ci ones i nternas de | os educador es
(psi copedagogi cas, diagndsticas, conoci mientos y
entrenanient o en este tipo de aprendi zaj €), que si bien
[levatienpodesarrollarlas, |onds que se necesitaes
di sposi ci 6n'y conci enci a de | a i nportanci a del ni sno.

Algunas limitaciones de la teoria

Como cual qui er producci 6n humana, lateoria
ausubelinanoesinfalible. Blaencierralintacionesy
cuesti onanient os i nportant es para su desarrolloy
superaci 6n. Lhade | as criticas nés frecuentes que se
le hace, alaquenolefaltafundamento, es su
i ncapaci dad para trascender a otros aprendi zaj es; por
ej enpl 0: el aprendi zaj e por descubriniento, el
aprendi zaj e cooperativo. Tanbi énlimtalafornade
interiorizar el conocimento ala subsubciény
supr aor denaci 6n, 1o cual enla actualidad ha sido
superado con | a denostraci 6n de otras fornas de
ordenamento einteriorizaci 6n del conoci niento.

Es cierto que estateoria no contenpl a otras
formas de aprendi zaj e, pero tanbi én es cierto que el
apr endi zaj e por recepci 6n exi ste cono préactica
educat i va en nuestras aul as, por 1o que el aprendi zgj e
significativo constituye ante el nisno una propuest a
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nuy atractiva y efectiva. Sobre todo en aquell as
mat eri as que conti enen gran nanero de rel aci ones
concept ual es y formul as que pueden ser transntidas
segun | a net odol ogi a de Ausubel .

A modo de conclusién

Hast a aqui henos podi do sefial ar | os princi pal es
post ul ados de Ausubel y | a correspondenci a que en el | os
subyace con lateoriadelaescuel aHstdricoQltural
de M got sky. Tanbi én henos admti do sus defi ci enci as
y lintaci ones. Sn enbargo, pi enso necesario dej ar
acot adas ci ertas reconendaci ones concl usi vas:

B |egado teoricoy netodol 6gi co dej ado por
Ausubel , que constituye | a esencia del aprendi zaj e
significativo, alnresultade utilidad enla Pedagogia
nmoder na. En sus postul ados: el aprendizaje
i ndi vi dual i zado, centrado enla predi sposi ci on subj etiva
tanto cogni tiva cono af ectiva del educando, |a
el abor aci 6n del contenido a partir del conociniento
previodel a unmo, launidaddelocognitivoyloafectivo
enel proceso de aprendi zaj e, y ladefensay rescate de
un aprendi zaj e aut énti co e i ndivi dual, cono henos vi st o,
quedan i npl i ci t os det er ni nados aspect os coher ent es
con el enfoque historicocultural, enel cual nos
formanos, y que resultan de graninterés parala
ef ectivi dad del aprendi zaj e por recepci 6n.

No abogo por un Uni co tipo de aprendi zaj e, y
mucho nenos creo que el aprendi zaj e recepti vo sea el
s i doneo, refiriéndone fundanental nente en este
caso, al aprendizajereceptivotradiciona enel quese
tiende ala nenori zaci on sin sentido. F enso que exi sten
muchas fornmas de aprender y muchas formas de
conduci r y facilitar el aprendi zaje. Perocreo que el
aprendi zaj e si gni fi cati vo es una buena propuesta dentro
de | os marcos del aprendi zaj e receptivo, pues sus
presupuest os tedri cos esenci al es pueden ser, ani juicio,
teni dos en cuenta en otras formas de aprendi zaj e.

O eo adends que puede conpl enent arse con
otras vias para aprender dentro del si stena educativo
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que se di sefie, segln | as necesi dades que posea en un
det er mi nado nonent o el proceso de ensefianza -
aprendi zaj e en un context oy suj et os dados.
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