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Avaluacio i noves tecnologies: les WebQuest

L'article descriu una recerca en que s'analitza el paper de I'avaluacid en diver-
ses WebQuest de llengua i literatura catalanes adrecades a estudiants de se-
cundaria, i presenta algunes dades per reflexionar-hi. S'hi examina el tipus de
tasca que han de realitzar els nois i les noies en aquestes propostes diddcti-
ques i es contrasta amb els criteris d'avaluacid explicitats a les rubriques. Per
ultim, s'hi observa el paper que les WebQuest atorguen a docents i alumnes en
la gestio de I'aprenentatge per comprovar si estimulen I'autonomia de I'apre-
nentiafavoreixen processos de requlacio i d'autoregulacio.

Paraules clau: avaluacid, autorequlacio, WebQuest, recursos TIC, escriptura.

Assessment and new technologies: WebQuests

This article describes research into the role of assessment in different Web-
Quests in Catalan language and literature classes aimed at secondary stu-
dents and offers some data to consider. We examine the kind of tasks to be
carried out by students and contrast these with the assessment criteria given.
Finally we look at the role that WebQuests afford teachers and students in ma-
naging learning to see whether they promote independent learning and foster
regulation and self-requlation processes.

Keywords: assessment, self-requlation, WebQuest, ICT resources, writing.

Les noves tecnologies de la informacio i de la comunicacio (TIC) s'estan
incorporant a les aules de manera progressiva com una eina més d'ensenya-
ment i aprenentatge. Cada vegada més docents utilitzen recursos com ara
WebQuest, caceres del tresor, wikis, viatges virtuals o blocs com a instru-
ment pedagogic. Diferents estudis destaquen que augmenten el grau de
motivacio i d'interaccio dels alumnes, sobretot perqué proporcionen un
material auténtic i permeten tant la recerca d'informacio com I'edicio i la
publicacio de materials propis (Pérez Torres, 2003; Adell, 2004).

Ara bé, qué aporten de nou a l'aprenentatge de llengilies? No es
tracta d'ensenyar a navegar per Internet o de donar a conéixer uns re-
cursos informatics determinats, sind d'ensenyar llengua i d'aprendre'n
fent servir les eines que les TIC posen a la nostra disposicio. En aquest
sentit, les noves tecnologies poden ser un instrument metodologic po-
derds, ja que es tracta d'un mitja de comunicacio real i significatiu, pe-
ro també es poden utilitzar com una recepta més, amb el perill que
generin en I'alumne un procés mecanic i poc reflexiu.

| quin paper hi té I'avaluacio? Si aquest és un dels aspectes més
controvertits i dificils de qualsevol proposta didactica, també és un dels
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que evidencia millor quines idees sobre I'ensenyament i I'aprenentatge
hi ha al darrere. Amb aquest objectiu, analitzarem' un dels recursos, la
WebQuest, ja que és una eina TIC que, des del primer moment, va ser cre-
ada amb finalitats educatives? i perqué inclou en la seva estructura un
apartat on s'expliciten els criteris d'avaluacié de manera sistematica.

Les WebQuest El concepte de WebQuest neix el 1995 a partir de les investigacions de
Bernie Dodge (1995)3, professor de la Universitat de San Diego, sobre
I'ts dels recursos d'Internet a I'aula. Sequeix un model constructivista,
en que els alumnes elaboren el seu coneixement mentre duen a terme
['activitat, per la qual cosa han de recollir informacio, pero també ['han
de transformar per crear coneixement nou. Requereix, a més, una par-
ticipacio activa i interactiva, tant amb 'ordinador com amb el grup i el
professor. Es a dir, es tracta d'un aprenentatge cooperatiu que respon
al model de treball per projectes, enfocament que té les arrels en De-
wey i que Kilpatrick va desenvolupar en la seva obra sobre el métode
per projectes®.

Les WebQuest presenten una estructura fixa amb cinc apartats ba-
sics —la introduccid, la tasca, el procés, I'avaluacio i les conclusions (ve-
geu laimatge 1)- i una metodologia molt pautada:

En una WebQuest se divide a los alumnos en grupos, se le asigna a ca-

da uno un rol diferente y se les propone realizar conjuntamente una

tarea, que culminard en un producto con caracteristicas bien defini-
das. Para ello sequirdn un proceso a través de varios pasos o fases,
planificado previamente por el profesor, durante el cual los alumnos

realizardn una amplia gama de actividades como leer, comprender y

sintetizar informacion seleccionada de

la Internet o de otras fuentes, organi-
zar la informacion recopilada, elaborar

hipdtesis, valorar y enjuiciar ideas y

EXPLICA'M UN CONTE! conceptos, producir textos, dibujos, pre-
: sentaciones multimedia, objetos fisicos,

manejar aparatos diversos, entrevistar a

Imatge 1. Exemple d'estructura de les WebQuest:
pagina inicial i apartats d'Explica’'m un conte,
de Carme Barba

sus vecinos, etc. Durante el proceso, el
profesor les propondrd el uso de diversos
recursos, generalmente accesibles a tra-
vés de Internet, comunes a todos los
miembros del grupo y/o especificos al rol
desempefiado en el grupo y, cuando sea

Una WebQuest per al Cicle Superior de Primaria i Primer Cicle d ESO

creada per Carme Barha § Corominas

Artualitrada el mary del 2004 amb el supari de 'n Sebastia Capells i Priu

necesario, una serie de ayudas o anda-

mios de recepcion, transformacidn y pro-
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duccion de informaciéon que les ayudardn a asimilar y acomodar la
nueva informacion y a elaborar el producto final. Ademads, los alumnos
conocerdn de antemano las pautas o rubrica mediante la cual serd
evaluado su trabajo, tanto el producto final como el proceso de su ela-
boracidn. (Adell, 2004)

Estan dissenyades, per tant, com una proposta d'ensenyament i apre-
nentatge amb uns objectius explicits que esdevindran criteris d'ava-
luacio®. En el cas d'altres arees, I'objectiu principal és millorar la
comprensio sobre un tema determinat a partir de la seleccio i la trans-
formacio d'informacié amb recursos seleccionats d'Internet. Ara bé,
en el cas de les WebQuest de ['area de llengua, hi hauria d'apareixer
una doble funcio: usar la llengua per produir algun tipus de text -oral
0 escrit- amb una funcié comunicativa concreta i aprendre sobre la
llengua:
Els projectes de llengua es formulen com una proposta de produccié global
(oral o escrita) que té una intencié comunicativa, per la qual cosa s'hauran
de tenir en compte i formular els parametres de la situacid discursiva en
qué s'insereixen, i, alhora, com una proposta d'aprenentatge amb uns ob-
Jectius especifics que han de ser explicitats i poden esdevenir criteris de
produccio i d'avaluacié dels textos que es produeixen. (Camps, 1994b)

Per analitzar el paper de I'avaluacié en aquestes propostes i la relacio
que té amb la tasca que han de fer els alumnes, vam consultar diverses
WebQuest de I'area de llengua i literatura catalanes. La mostra d'estudi
esva recollir al gener de 2006 a partir de la informacié que apareixia en
dos directoris: el de la Comunitat Catalana de WebQuest i el de la Xarxa
Telematica Educativa de Catalunya (XTEC)S, i vam centrar la recerca en
aquelles propostes que podien tenir com a destinataris els alumnes de
secundaria. En aquell moment, només n'hi havia dotze que reunien
aquests requisits (vegeu el quadre 1).

Tot i que en els Ultims dos anys s'ha incrementat el nombre de
WebQuest que treballen continguts d'aquesta area, actualment conti-
nua sent molt baix’. Sequrament es deu al fet que es tracta de recursos
poc coneguts per una part del professorat i complexos d'utilitzar. Enca-
ra que hi ha plantilles per elaborar-les, requereixen temps per seleccio-
nar els enllacos que els alumnes hauran de consultar i un treball molt
pautat de seqlienciacio de les activitats, a més d'uns coneixements in-
formatics basics. Es important assenyalar la tasca feta per alguns
col-lectius, com ara la Comunitat Catalana de WebQuest, tant en la di-
fusio del material com en la formacio del professorat®.
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Es I'eix central de la proposta didactica, perqué és la que ha de garantir
que realment pugui tenir lloc una transformacio de la informacio: dona
instruccions precises sobre qué han de fer els alumnes i qué han d'a-
prendre. Es concreta en la demanda d'un producte que els estudiants
han d'elaborar en grup:
La tasca ha de ser alguna cosa més que respondre simplement preguntes
o reproduir el que surt en una pantalla. Idealment, la tasca és una versio
reduida d'alld que els adults fan en el seu treball, fora de les parets de
I'escola. (Starr, citat a Quintana i Higueras, 2007)

En les WebQuest consultades, hi trobem basicament tres tipus de tas-
ques diferents segons el producte final demanat®:

. Els alumnes han de recollir en un dossier totes les activitats rea-
litzades. Aquest dossier €s, en si mateix, el producte final.

. Han de preparar una exposicio oral sobre el tema treballat.

. Han d'escriure algun tipus de text: un anuari de noticies (per
exemple: Harry Potter i el calze de foc), un poema (per exemple:
Introduccié a la poesia a partir del rock catald), un conte (per
exemple: Explica'm un contel), etc.

En el grup tercer, en que la tasca o alguna de les tasques es conceben
com un text al qual els alumnes arriben després d'un seguit d'activitats
més o menys guiades, hi podem fer dos subgrups:

. No hi ha previst cap material de suport -o bastides- per ensenyar
a treballar el tipus de text demanat.

. S'arriba al text final a partir d'unes activitats d'ensenyament de
I'escriptura. Es a dir, s'atén el procés i hi ha previstes unes activi-
tats d'acompanyament perqué els alumnes aprenguin a realitzar
el text demanat.

En el primer exemple de propostes que inclouen activitats d'ensenya-
ment de I'escriptura, Harry Potter i el calze de foc, I'autora de la pro-
posta didactica es planteja dos objectius: un d'animacio a la lectura
de la novel-la i un d'escriptura: que aprenguin a escriure un anuari
amb els fets més destacats. Per aconseguir-ho, proposa com a tasca
que els alumnes escriguin I'anuari de Hogwarts, I'escola de magia del
protagonista. Una de les activitats consisteix a llegir uns capitols de-
terminats i fer una seleccio de la informacio que hi surt per escriure
una noticia, tenint en compte els parametres de la situacio discursiva.
Al llarg del procés de composicid, els alumnes tenen prou bastides o
materials de suport per aprendre a redactar aquest génere textual:
com n'han de seleccionar la informacio, quin és |'estil dels géneres pe-
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riodistics en general i de la noticia en particular, quina ha de ser |'es-
tructura utilitzada, a quines preguntes respon el contingut de la in-
formacio, etc.

En un segon exemple, Explica’'m un conte, els estudiants han de
fer tot un sequit d'activitats de lectura de contes tradicionals i de com-
paracio entre diferents versions, per després elaborar-ne una adaptacio.
Per ensenyar-los a escriure un conte, a més dels models tradicionals, hi
ha previstes activitats en qué en queda clara I'estructura, els rols dels
protagonistes, la funcié dels elements magics, etc.

Comprovem, per tant, que hi ha un tipus de WebQuest que preveu
activitats d'ensenyament d'escriptura, perd no és el cas més habitual. De
les dotze WebQuest de la mostra, només dues han dissenyat activitats per
ensenyar a produir el tipus de text demanat a la tasca. La resta té com a
objectius d'aprenentatge assolir uns continguts literaris -la majoria de
propostes analitzades- o uns continguts sociolingiiistics. Tant en uns ca-
sos com en els altres, el que hi predomina és un treball de seleccio i de
transformacio de la informacio a partir d'un objectiu previ, que és saber
més sobre un tema. Tot i que la tasca demani clarament la producci6 d'un
text, no es planteja —amb aquestes dues excepcions- la necessitat de dis-
senyar activitats que afavoreixin I'aprenentatge de la composicio escrita'.

L'apartat de I'avaluacio és fonamental en aquest tipus d'estratégies di-
dactiques: en forma part de I'estructura i esta pensat perque guii I'a-
lumne en el seu procés d'aprenentatge. Aquesta avaluacio esta
explicitada mitjancant una rubrica (de I'anglés rubrics) o matriu de va-
loracié. Les rubriques son sistemes descriptius de puntuacio que guien
['analisi dels productes i dels processos dels estudiants en base a graus
de dimensions clau preestablertes (Adell, 2004).

Es tracta d'una graella on es col-loquen, d'una banda (columna es-
querra), un conjunt de criteris, anomenats dimensions, dels aspectes
que es volen avaluar i, d'una altra (filera superior), una escala preesta-
blerta i graduada en tres o quatre nivells (vegeu el quadre 2).

La gradacio de I'escala ha de ser precisa, perqué hi hagi una dife-
réncia evident entre els diversos graus que es poden aconseguir en l'a-
prenentatge del tema proposat. A les cel-les centrals, s'hi descriuen, de
manera clara i concisa, els criteris que es faran servir per avaluar aquells
aspectes. Aquestes cel-les expliquen quines son les caracteristiques d'un
treball excel-lent, d'un de deficient i les variacions intermédies.

Vegem-ne un exemple" (quadre 3). Es tracta d'una rubrica del
producte final, un anuari de noticies a partir de la lectura de la novel-la
Harry Potter i el calze de foc.
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Quadre 2. Graella per a una rubrica d'avaluacio (Barba, en linia)

Aspectes que
volem avaluar

ESCALA DE QUALIFICACIO

Criteris

Tria de noticies

Heu escollit noticies poc
representatives, que no
permeten fer-se la idea
del que esta succeint en
realitat.

Les noticies que heu
escollit son rellevants,
pero n'heu oblidat algu-
nes d'importants.

Heu escollit les noticies
amb encert i doneu una
idea clara dels fets que
han succeit.

Redaccio
de les noticies

Les noticies que heu
redactat no compleixen
amb les caracteristiques
dels articles periodistics
(piramide invertida, 5
W...).

Les noticies que heu
redactat mostren algu-
nes caracteristiques dels
textos periodistics, pero
no totes.

En el vostre anuari, hi
trobem bons exemples
de noticies periodisti-
ques ben redactades.

des son poc creatives i no
es relacionen amb la
noticia que acompanyen.

quades per a la noticia,
pero son poc creatives.

Seccions No heu ubicat les noti- | Heu situat la majoria de | Heu collocat totes les
de cies en les seccions ade- les noticies en la seccio noticies a la seccid
; .
I'anuari quades. que els correspon. adient.

: Les il-lustracions escolli- Les il-lustracions son ade- Les il-lustracions escollides
Il-lustracions

son creatives i aporten
una informacio relacio-
nada amb la noticia que
acompanyen.

En aquesta rubrica, hi podem veure que s'han triat quatre dimen-
sions (tria de les noticies, redaccio, seccions de I'anuari i il-lustracions)
que caldra tenir en compte a I'hora d'avaluar, i es contempla que cadas-
cuna tingui tres graus possibles d'assoliment (necessiteu millorar, bé i
excel-lent). La descripcié de cada possibilitat pot servir als alumnes per
fer-los conscients de que ha de tenir el seu anuari per assolir el nivell
d'excel-léncia, per la qual cosa podem dir que exerceixen la mateixa
funcio que una pauta de revisio.

Els alumnes saben, des del comencament de la WebQuest, com i de
quins aspectes seran avaluats, i aquest coneixement és molt util per a
ells, perqué els ajuda a pensar, els orienta sobre que s'espera de la seva
actuacio, els fa fixar en tots els detalls i els ajuda a elaborar un produc-
te final millor (Barba, en linia). Es a dir, permet al professor especificar
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que espera de I'estudiant i, alhora, permet que I'alumne revisi el seu tre-
ball segons aquests criteris d'autoavaluacid. L'explicitacio de criteris
ajuda tant els uns com els altres, professors i alumnes, a identificar
['objectiu d'ensenyament-aprenentatge:
La evaluacion proporciona, ademds de informacion y valoraciones sobre
el grado de consecucidn de los objetivos predefinidos, una guia sobre qué
es lo importante, lo que «cuenta» de verdad, aquello sobre lo que los
alumnos deben poner especial atencion. Por tanto, la evaluacion deter-
mina en buena medida qué hacen realmente los estudiantes, a qué dedi-
can su tiempo y esfuerzos. (Adell, 2004)

Es pot considerar, per tant, com un instrument d'avaluacié formativa'?,
ja que involucra I'alumne en el procés d'avaluacio del seu propi treball
(a través de I'autoavaluacio o I'avaluacio dels companys), la qual cosa el
fa més responsable del seu procés d'aprenentatge.

Tipus de rubriques

Hi ha diferents tipus de rubriques segons quin sigui l'objecte d'a-
valuacio i segons el destinatari o l'usuari. En el primer cas, segons I'ob-
jecte d'avaluacio, podem trobar rubriques que valorin des del producte
final fins al procés, passant per la interaccio amb el grup, la implicacio
individual, I'ts de les TIC, etc.

Si abans hem pogut veure un exemple de rubrica en qué I'objecte
d'avaluacio era el producte final, al quadre 4, hi trobem un exemple'?
en queé el que s'hiavalua és el treball en grup.

Les rubriques de col-laboracio o de treball en grup son habituals
en aquest tipus de propostes didactiques, sobretot si tenim en compte
que es tracta de treballs cooperatius en quée és molt important assegu-
rar l'activitat individual dintre del grup i la creacio d'una actitud que
propicii la interaccio. Totes les mostres consultades dediquen alguna de
les dimensions de les rubriques a avaluar algun aspecte de la gestio del
treball en grup, si no una rubrica sencera, com en aquest cas.

També hi ha rubriques diferents segons si el destinatari és el propi
alumne (autoavaluacio individual o de grup) o el professor. Aquest punt
és realment important, perqué indica quin paper s'adjudica a I'estu-
diant en I'avaluacio. En la meitat dels casos analitzats (sis de les dotze
WebQuest de la mostra), hi ha una doble rubrica: una en qué l'usuari és
el propi alumne (o el grup) i una altra en que I'avaluacio la fa el docent.
En cinc més, Unicament hi ha una rubrica perqué avalui el professor i en
un altre cas hi ha una unica rubrica que han d'emplenar els alumnes.

114 | Articles de Didactica de la Llengua i de la Literatura ® Ntm. 48 ® abril 2009



Quadre 4. Rubrica d'avaluacio del treball en grup

Intercanvi

- NECESSITE(i )MILLORAR . -

Cooperacio

Hi has participat poc, no
hi has aportat gaires
idees.

Hi has participat apor-
tant-hi idees i hi has fet
observacions oportunes.

Hi has participat molt
activament aportant-hi
idees, fent-hi observa-
cions molt interessants
per aconseguir uns
resultats optims.

Responsabilitat

Cal recordar-te sovint

Normalment fas la feina

Sempre fas la part de la

Individual que has de fer la feina. que et pertoca. Poques feina que tens assignada.
Molt poques vegades la vegades cal recordar-t'ho. No cal recordar-t'ho mai.
fas de manera autonoma.

Di.némica » No has aconseguit agru- T'has agrupat segons les | T'has agrupat tal com se't

d'interaccio par-te en cada moment necessitats de cada demanava en les diferents
d'acord amb el que se't moment i has acceptat activitats i has sabut ade-
demanava. els canvis de situacions. quar la teva actuacio a

cada nova situacio i als
nous companys.

Presa . Escoltes i acceptes el Escoltes els companys i Escoltes els companys,

de decisions

argumentes les teves
opinions i valores les
dels altres.

que diuen els companys. proposes alternatives.

Per tant, trobem un preseéncia clara de I'alumne quan es preveu com cal
avaluar, perd la majoria de vegades es concreta en |'avaluacio no del
producte final, sin6 de la dinamica de grup i d'aspectes relacionats amb
la gestio de I'activitat, com ara l'actitud, els procediments, la interaccio
entre els grups, la implicacio individual, el procés de treball, la presen-
tacio, les estratégies de navegacio, etc. Quan es tracta d'avaluar el pro-
ducte final, aquesta tasca normalment va a carrec del professor. Aixo
implica que, tot i I'aparent protagonisme dels alumnes, la gestio de I'a-
valuacio continua en mans del docent.

D'altra banda, tant si la rubrica pretén avaluar diferents apartats
com si té |'objectiu de fer una avaluacié global, normalment, no sol
sobrepassar una pagina i inclou de quatre a vuit dimensions, tal com re-
comanen els experts (Barba, Dodge). Les WebQuest consultades demos-
tren que les dimensions que més apareixen son aquelles que avaluen
questions relacionades amb el treball en equip, la responsabilitat indi-
vidual, la gestio del grup, etc. En canvi, hi ha poca presencia d'items
d'avaluacio sobre continguts concrets d'area i, quan hi son, estan des-
crits d'una manera molt general. Per exemple, sobre el text produit, al-
gunes dimensions fan referéncia a aspectes com ara la riquesa léxica, la
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correccio ortografica i sintactica, la complexitat sintactica i discursiva,
I'adequacio del tipus de text i del registre, la qualitat i la pertinenca de
les idees, etc., pero no s'hi especifica que vol dir tot aixo aplicat al text
que els alumnes han escrit, per la qual cosa els instruments no acaben
de ser suficients per assegurar un progrés en I'autonomia de I'aprenent,
un dels objectius més importants de I'avaluacié formativa (Ribas, 1997).

Quant a la graduacio de les dimensions, la majoria s'ajusta al que
hem vist més amunt d'establir tres o quatre graus. Aquests graus tenen
una nota qualitativa, facil d'aplicar sobretot per la descripcio de la di-
mensio, i algunes vegades aquest valor qualitatiu es correspon a una
nota quantitativa. Tot i aixi, hi ha una gran diversitat a I'hora de fer va-
loracions qualitatives (bo, molt bo, acceptable; molt, forca, poc, gens;
elemental, satisfactori, mdster; etc), com també a I'hora de redactar els
diferents descriptors.

El més important, pero, és que |I'alumne hauria de poder recorrer
en tot moment a la rubrica per contrastar el que va fent amb el nivell
d'excel-léncia i aixi detectar si va per bon cami o si ha de millorar algun
aspecte del seu treball, cosa que fomenta ['autoregulacio’. Per a aixo,
és necessari que les rubriques siguin realment dissenyades com una eina
d'autoavaluacid, on els nois i les noies puguin comprovar l'assoliment
dels objectius i el domini dels continguts.

Amb aquesta petita aproximacio a les WebQuest, detectem algun dels
problemes, perd també els avantatges, de fer servir aquest tipus d'es-
tratégies didactiques. Realment, es tracta d'unes propostes engrescado-
res i poderoses que, com els treballs per projectes, poden aportar
beneficis importants: la motivacio relacionada amb el fet que sigui una
situacio real d'us del [lenguatge, la possibilitat d'establir una interaccio
entre iguals o amb el professor, el fet que promou processos cognitius
d'alt nivell i, sobretot, una manera innovadora d'ensenyar i d'aprendre
que sembla que influeix en la motivacid dels alumnes.

Una de les repercussions immediates és que provoca un canvi en el
paper del professor: en limita les intervencions excessives a |'aula i li
adjudica un paper de guia, la qual cosa afavoreix l'autonomia de I'estu-
diant. També el fet que els aprenents hagin d'assumir rols diferents pot
repercutir en una atencioé a la diversitat millor, ja que cada alumne
pot estar fent una activitat significativa diferent més ajustada a les se-
ves capacitats.

La noia o el noi pot anticipar el que li demanen gracies a la rubrica
d'avaluacio i aixo pot comportar que se'n surti millor. Es a dir, que la si-
tuacio didactica esta afavorint un procés de regulacio i d'autoregulacio,
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amb |'ajuda del marc didactic, les interaccions i els instruments. Hi ha
una funcio formativa, en el sentit que la rubrica, com altres pautes d'a-
valuacio, guia I'alumne i li indica allo que és important per al professor,
i aixo fa que pugui reflexionar durant el procés.

Ara bé, aquesta incideéncia és certament limitada si només es té
en compte la rubrica, perque, tot i que posa sobre la taula els criteris de
correccio i dona pistes sobre qué és realment important, no és tan clara
per promoure una accio real sobre el text. Es la interaccio amb els com-
panys i amb el professor la que realment donara sentit a la rubrica i la
que ajudara a construir el coneixement.

A més, tot i que I'estudiant adquireix més protagonisme, sovint els
rols continuen molt marcats: el paper del professor és avaluar el resultat,
mentre que I'alumne ha de reflexionar sobre com ha treballat. Aqui segu-
rament és on més es veu que, tot i que la voluntat és implicar I'alumne en
el seu propi aprenentatge i donar-li més autonomia, el referent continua
sent el del professor, que és qui té «els continguts», els coneixements.

D'altra banda, tot i que la mostra consultada correspon a I'area de
[lengua i literatura, hem pogut comprovar que hi ha poques propostes
que contemplin I'ensenyament de continguts lingdistics, i que la majoria
estan més dissenyades per treballar continguts literaris, no sempre rela-
cionats amb la produccio d'un génere discursiu. | si és veritat que les ru-
briques faciliten una avaluacio més directa del procés, la interaccio del
grup, la implicacio individual, etc., també és cert que queda molt de ca-
mi per recorrer en |'avaluacio d'aspectes linglistics i d'ensenyament de
I'escriptura. Aixd no vol dir pas, pero, que no siguin una bona eina de tre-
ball per ensenyar llengua. Les activitats metalingliistiques i metadis-
cursives poden ser minuciosament planificades i adaptades a aquesta
nova situacio educativa.

Hem de tenir en compte que es tracta d'un recurs nou que encara
ha donat poques mostres en aquesta area. Pero el desenvolupament
tecnologic i un accés cada vegada més gran, per part d'alumnes i pro-
fessors, a les possibilitats que ofereix, amb infraestructures millors als
centres, fa pensar que pot arribar a ser una eina que cal tenir en compte
en el futur immediat en la didactica de la llengua.

1. Volem donar les gracies a Carme Barba, qui ens va orientar amb algunes pagi-
nes publicades a Internet i amb el material del curs que imparteix telematica-
ment sobre WebQuest. També van ser molt atils les reflexions al voltant de
I'avaluacio que van tenir lloc en el grup de treball coordinat per Carme Barba
sobre avaluacio auténtica a les | Jornades sobre WebQuest celebrades a Barce-
lona els dies 101 11 de marg¢ de 2006.
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