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Resumen. En este trabajo, se interpretan seis ejemplos del primer intento realizado por estudiantes universitarios para construir un
mapa conceptual. Primeramente instruimos a los estudiantes sobre la naturaleza de los mapas conceptuales y sobre un método para
construirlos, luego les asignamos una lectura para que, a partir de su contenido, elaboraran un mapa conceptual. Nuestro propdsito fue
determinar las caracteristicas de los primeros mapas conceptuales que construyen nuestros estudiantes y precisar hasta qué punto estos
trabajos se aproximan o se alejan del modelo de un auténtico mapa conceptual. Lo cual es Gtil para identificar las dificultades iniciales
que experimentan los estudiantes en la construccién de mapas conceptuales. Hemos encontrado que los diversos ejemplos
interpretados aqui se ubican en distintos puntos a lo largo de un continuo que va desde intentos que constituyen expresiones de un
aprendizaje mecénico, memoristico, hasta aquéllos que se aproximan de cerca a los auténticos mapas conceptuales.

1 Introduccion

Entre los diversos enfoques psicolégicos del aprendizaje, la corriente del aprendizaje significativo es la que maés
atencion ha recibido y durante mas largo tiempo, por parte de los psicologos y educadores. Este enfoque fue
desarrollado principalmente por David Ausubel (1963 y 1983) y por algunos de sus colaboradores. En el seno de
esta escuela, Joseph Novak (citado por Moreira 2000:51), aport6 la idea de construir mapas conceptuales como
instrumentos poderosos para caracterizar tanto las estructuras del conocimiento disciplinar como del conocimiento
individual asi como para incrementar la construccién de nuevo conocimiento en las disciplinas por parte del
individuo y por los académicos. Més recientemente, Marco Antonio Moreira (2000:51) ha sostenido que los mapas
conceptuales constituyen una herramienta metacognitiva muy Util para lograr conocimientos significativos.

Este trabajo tiene el proposito de interpretar una muestra de seis mapas conceptuales construidos por estudiantes
universitarios de diferentes carreras que siguen programas en los niveles de licenciatura, maestria y doctorado, en las
modalidades presencial, semiescolarizada y a distancia, en el Centro Universitario de los Altos, de la Universidad de
Guadalajara, México. Apoyados con una presentacién de PowerPoint, creada ex profeso por nosotros mismos,
impartimos una primera explicacion de una hora en cada uno de los grupos que atendemos sobre la naturaleza de los
mapas conceptuales y sobre la metodologia para su construccion. Luego los estudiantes elaboraron un mapa
conceptual a partir de un texto de su area de conocimiento. De un conjunto de 79 trabajos de los diversos grupos, se
escogieron los seis que aqui interpretamos por considerar que muestran caracteristicas tipicas que se repiten en
varios otros. Nuestro propdsito es precisar hasta qué punto los mapas conceptuales seleccionados se aproximan o se
alejan de un auténtico mapa conceptual. Consideramos que este ejercicio nos ayuda a identificar las dificultades que
experimentan nuestros estudiantes cuando construyen sus primeros mapas conceptuales.

2 Los primeros mapas conceptuales

2.1 Losejemplos seleccionados

De acuerdo con las caracteristicas que presentan los mapas conceptuales seleccionados, hemos podido distribuirlos a
lo largo de un continuo que va desde aquellos que reflejan una gran fidelidad o apego al texto de la lectura en la cual
basaron su mapa conceptual hasta aquellos que se construyeron destacando los conceptos fundamentales del
contenido de la lectura, relacionando pares de conceptos mediante palabras de enlace para construir verdaderas
proposiciones légicas. Es decir que en un extremo del continuo encontramos representaciones gréaficas de texto que
no logran todavia desembarazarse de un aprendizaje mec&nico o memoristico y en el otro extremo se localizan
trabajos muy proximos a los verdaderos mapas conceptuales con una adecuada estructura conceptual que forma
redes de proposiciones los cuales podrian interpretarse como expresion de un aprendizaje significativo.



2.1.1  Arreglo gréafico de s6lo textos

En la figura 1 mostramos un arreglo gréfico que se caracteriza por su fidelidad al texto de la lectura que le sirvi6 de
base. Se trata de un arreglo gréafico de un conjunto de definiciones extraidas del texto estudiado. En él, el estudiante
parece manifestar su apego a un aprendizaje mecéanico, memoristico, que se resiste a renunciar a la letra del texto ya
que consigna todas las palabras de las definiciones y parece tener miedo de perder alguna de ellas. En las
definiciones no se destaca ningln concepto clave y no aparece ninguna frase de enlace entre los elementos que lo
constituyen. Sin embargo, se aprecia cierta jerarquia entre las definiciones ya que el concepto de “inercia”, de la
primera definicion, engloba a los demas. Esta organizacion jerdrquica incipiente constituye un primer paso por la
senda de la construccién de auténticos mapas conceptuales.

A la propiedad de los objetos de resistir cambios
en su movimiento se le llama inercia
|

Una fuerza es un empuje | | Una cantidad, como las fuerzas que tienen magnitud La fuerza puede ser gravitacional,
0 un tirdn (traccion y direccion, se le llama cantidad vectorial eléctrica, magnetica o simplemente muscular

Figura 1. Arreglo grafico de sélo texto

2.1.2  Arreglo gréafico de s6lo conceptos

En contraposicidn con el ejemplo anterior, en la figura 2 que aparece enseguida, el estudiante se preocupa por
enlistar una serie de conceptos, toma pues ya distancia de la expresion literal del texto, hace un esfuerzo por
descubrir los conceptos clave, pero los conceptos todavia no estan vinculados entre si por ningun tipo de enlace.
Ademés, el trabajo de seleccién de los conceptos es muy deficiente ya que el conjunto de conceptos es poco
inteligible, carece de una estructura solida a base de relaciones entre conceptos y no forman proposiciones.
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Figura 2. Representacion grafica de s6lo conceptos

2.1.3 Representacion gréfica de conceptos y sus definiciones

En el ejemplo de la figura 3, el estudiante, destaca y encuadra cuatro conceptos clave que estadn contenidos en el
texto que le sirvid de base. En este intento encontramos pues una clara representacién de un esfuerzo de
conceptualizacion. Sin embargo, el estudiante no extrajo los conceptos basicos de las definiciones y se limitd a
relacionar los cuatro conceptos con el texto integro de cada definicion. Estas fueron también encuadradas como si se
tratara de conceptos. No aparecen enlaces fuera de los recuadros, sino sélo conceptos y definiciones. A pesar de
destacar cuatro conceptos clave, esta representacion adolece también de un apego excesivo al texto de la lectura. Lo
cual significa que el estudiante no ha logrado liberarse de las amarras del aprendizaje mecanico, memoristico.

[Pr:mera ley de NewtonJ
1

Todo cuerpo permanece en su estado de reposo o de movimiento
rectilineo uniforme a menos que otras fuerzas actuen sobre él
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Estado donde
no hay cambios

Figura 3. Representacion gréafica de conceptos y sus definiciones
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2.1.4  Arreglo gréafico de texto interrumpido por conectores

En el cuarto ejemplo, incluimos un segmento de un mapa conceptual. A primera vista podemos observar que esta
representacion grafica tiene una estructura formal que se asemeja a la de los verdaderos mapas conceptuales:
Aparecen en ella elementos encuadrados y hay seis palabras de enlace, siempre una sola palabra, entre cada dos
recuadros con excepcidn de dos ocasiones. Si examinamos mas en detalle las caracteristicas de este arreglo grafico,
encontramos, por una parte, que las palabras encuadradas con frecuencia no constituyen conceptos en sentido
estricto. Por otra parte, observamos también que las palabras de enlace que aparecen en este ejemplo son todas ellas
verbos, preposiciones o conjunciones. Estas palabras solas, con frecuencia constituyen medios limitados que s6lo
permiten expresar relaciones muy pobres y no relaciones significativas (ver Moreira, 2000:55). Podemos también
apreciar que el estudiante no ha logrado sobrepasar la fidelidad al texto pues las dos ramas del arreglo grafico
constituyen segmentos del texto original.
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Figura 4. Arreglo grafico de texto interrumpido por conectores

2.1.5 Mapa conceptual de tipo diagrama de flujo

El arreglo gréafico de la figura 5 estd estrechamente relacionado con el ejemplo anterior (figura 4) en cuanto que
ambos estan constituidos por una serie de elementos encadenados que producen fragmentos de texto en lugar de
proposiciones ldgicas simples. Sin embargo, podemos apreciar en el ejemplo de la figura 4 que dichos elementos no
son siempre conceptos y, por el contrario, en el ejemplo de la figura 5 la estructura conceptual es mucho més nitida.
Este mapa conceptual se caracteriza por tener una estructura semejante a la de los diagramas de flujo (ver Moreira,
2000:54). En efecto, la parte central del mapa conceptual puede ser leida de forma vertical como un texto y también
la parte izquierda parece muy apegada al texto. El autor de este mapa conceptual profesa pues también una fidelidad
al texto que le sirvié de base para construirlo y que tradujo elementos esenciales del texto a un mapa conceptual del
tipo diagrama de flujo.
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Figura 5. Mapa conceptual de tipo diagrama de flujo
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2.1.6 Un mapa conceptual

Finalmente, el mapa conceptual de la figura 6, es de buena calidad ya que se acerca de forma significativa al modelo
de un auténtico mapa conceptual. En efecto, la estructura formal y los contenidos de este mapa conceptual son
apropiados porque en él aparecen encuadrados sélo conceptos relevantes del tema, los cuales se han jerarquizado
espacialmente de forma adecuada y porque entre cada par de conceptos, en todas las ocasiones, existe una frase de
enlace apropiada que ha permitido representar siempre proposiciones l6gicas. S6lo apreciamos en él una carencia:
No existen en este mapa conceptual enlaces cruzados entre distintas regiones del mismo.
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Figura 6. Mapa conceptual de buena calidad

3 Conclusiones

En la interpretacion que acabamos de realizar, hemos encontrado que los diversos ejemplos abordados aqui se
pueden ubican en distintos puntos a lo largo de un continuo que va desde trabajos que constituyen expresiones de
conocimiento mecénico, memoristico, caracterizados por su fidelidad al texto que sirvié de base para construirlos,
hasta aquéllos que se aproximan de cerca a los verdaderos mapas conceptuales los cuales estdn dotados de una
solida estructura conceptual que se concretiza en una red de proposiciones légicas. Los diversos ejemplos nos han
mostrado que algunos estudiantes tienen dificultad para desembarazarse de la letra del texto y descubrir los
conceptos clave que contienen. Otros, aunque descubren los conceptos fundamentales del texto, tienen dificultad
para organizarlos en una red de proposiciones. Ha sido interesante descubrir que uno de los estudiantes, en su primer
intento, logré construir un mapa conceptual de buena calidad. El ejercicio que hemos hecho en este trabajo nos ha
permitido precisar con mayor claridad las dificultades iniciales que experimentan nuestros estudiantes al intentar
elaborar mapas conceptuales y estamos seguros que esto nos permitird mejorar las estrategias que empleamos para
lograr que aprendan a construirlos adecuadamente.
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